مقایسه یادگیری مشارکتی ( GI ) با یادگیری سنتی ( سخنرانی ) از نظر تاثير بر پيشرفت تحصيلي در علوم تجربي پايه چهارم ابتدايي شهرستان فراشبند 

چکیده 
 این مقاله به یکی از مباحث اساسی و مهم در آموزش و پرورش( مقایسه یادگیری مشارکتی و یادگیری سنتی      ( سخنرانی ) از نظر تأثیر بر میزان پیشرفت تحصیلی دانش آموزان را مورد بررسی قرار داده است و این که آیا روش یادگیری مشارکتی در مقایسه با آموزش سنتی ( سخنرانی ) موجب پیشرفت تحصیلی بیشتری در دانش آموزان می شود و یا این که پیشرفت تحصیلی دانش آموزان  قوی – متوسط - ضعیف در روش تدریس مشارکتی متفاوت است . به منظور پاسخگوئی به این سوالات مجموع چهار کلاس ( در چهار مدرسه ) در درس علوم تجربی پایه چهارم ابتدایی شهرستان فراشبند با استفاده از روش تصادفی در دو گروه یادگیری مشارکتی و آموزش سنتی قرار گرفتند . آزمودنی های گروه آموزش سنتی به شیوه سخنرانی مورد آموزش قرار گرفتند و آزمودنی های گروه یادگیری مشارکتی بر اساس روش پژوهش گروهی( GI ) به یادگیری پرداختند . مدت آموزش برای هر دو گروه هفت هفته و هر هفته دو جلسه بود . ابزار تحقیق در این مطالعه آزمون معلم ساخته بود و نتایج نشان داد که یادگیری مشارکتی بر عملکرد تحصیلی دانش آموزان تأثیر می گذارد و پیشرفت تحصیلی دانش آموزان قوی - متوسط و ضعیف در روش یادگیری مشارکتی یکسان است .

كليد واژه : یادگیری ( VENTILATION )، سخنرانی (SPEECH )، پیشرفت (PROMOTION)                                    ، دانش آموز ( student )
مقدمه 
پیشرفت علم و گسترش دامنه ی علوم مختلف ضرورت کسب معلومات بیشتر و با دوام تر در زمان کوتاه تر را اجتناب ناپذیر می سازد . بنابراین یکی از وظایف متخصصین تعلیم و تربیت شناسایی شیوه های مناسب جهت یادگیری سریع تر و بهتر دانش آموزان و استفاده بهینه یادگیرندگان از زمان محدود آموزش می باشد . همچنین یادگیرندگان علاوه بر یادگیری مطالب و معلوماتی که به صورت رسمی به آنها تدریس می شود ، در محیط مدرسه به یادگیری شیوه ی برقراری ارتباط با دیگران و ادراک دیدگاه های آنها می پردازند . آزنسون و همکاران ( 1997 ) می گویند ؛ البته بسیار مفید است که فراگیران علاوه بر کسب مهارت ها و اطلاعاتی که به صورت رسمی به آنها ارائه می شود برای یادگیری و تجربه نمودن روش های ارتباط با دیگران و همچنین ایجاد یک دیدگاه مثبت نیز از مدرسه استفاده نمایند . متخصصین تعلیم و تربیت در تلاش برای ارائه  روش های مناسب و مفید جهت استفاده بهینه از فرصت ها و امکانات آموزشی در راستای یادگیری بهتر ، عمیق تر و وسیعتر ، ضمن مخالفت با تعاریف قبلی تدریس که آن را انتقال معلومات می دانستند تدریس را کمک به فراگیر برای تفهیم و درک مطالب می دانند . مشارکت دانش آموزان در فرایند یادگیری آن قدر مهم است که بعضی از متخصصین تعلیم و تربیت میزان مشارکت دانش آموزان در فعالیت های یادگیری را بعنوان ملاکی برای ارزیابی معلمین مطرح نموده اند . اگر بخواهیم معلم یا کلاس خوب را با یک عبارت معرفی و توصیف کنیم ، باید گفت ؛ معلمی خوب است که دانش آموزان را به کنجکاوی و پرسش بیشتر برانگیزد . ( شعاری نژاد ، 1336 ، ص ، 68 ) .
 بنجامین بلوم نیز پس از مطالعات و تحقیقات گسترده در این زمینه ، به این نتیجه رسیده است که میزان مشارکت دانش آموزان در کلاس ، روشن ترین شاخص اثر بخشی آموزشی است .( سیف ، 1336 ، ص 115 ) نظریه های جدید و پیشرفته یادگیری مشارکتی پژوهش گروهی عنوان می دارد که یادگیری وقتی موثر است که یادگیرنده نقش اصلی را داشته باشد . معلم باید راهنما و جهت دهنده باشد و تلاش نماید تا به طرق مختلف، دانش آموزان را هر چه بیشتر در فعالیت های کلاس مشارکت دهد . کلارک می گوید ؛ آن دسته از معلمانی که با روش غیر مستقیم تدریس می کنند نسبت به معلمانی که از این روش استفاده نمی کنند ، کارایی بیشتری دارند . به این دلیل که دانش آموزان در شیوه تدریس غیر مستقیم مشارکت فعالتر دارند و معلم کوشش می کنند تا دانش آموزان را به تفکر وا دارد و آنها را با موقعیت های یادگیری درگیر نماید ، در حالی که در شیوه ی تدریس مستقیم ، معلم صرفاً مطالب را به دانش آموزان عرضه می نماید . ( فضلی خانی ،1390 ، ص ، 121 ) . مشارکت دادن دانش آموزان در فرایند یادگیری ، تنها منحصر به سوال کردن از آنها نیست بلکه معلم باید دانش آموزان را در همه ی مراحل تدریس اعم از شروع درس ، ارائه درس و خلاصه کردن آن فعالانه شرکت دهد . همچنین معلم باید به طرق مختلف دانش آموزان را در مورد نحوه ی کلاس ، چگونگی تدریس و حتی شیوه ی ارزشیابی ، مورد مشورت قرار دهد و به نظرات و پیشنهادات آنها توجه کند زیرا فرصت دادن به دانش آموزان برای ارائه نظرات موجب ارضاء نیاز خودنمائی دانش آموزان می گردد و از بروز بسیاری از نابهنجاری های رفتاری پیشگیری می نماید . ( نجفی ، 1363 ، ص ، 87 )
پيشينه تحقيق

روش یادگیری مشارکتی : در بین روش های مختلف آموزش و یادگیری که توسط متخصصین پیشنهاد گردیده روش یادگیری مشارکتی که در نیم قرن اخیر مطرح شده است ، موثرتر از سایر روش ها به نظر می رسد و از حمایت تحقیقاتی بالایی برخوردار است . اسلاوین ( 1991 ) یادگیری مشارکتی را به عنوان وسیله ای برای تقویت مهارت های فکری و ارتقاء سطح یادگیری ، جایگزینی برای گروه بندی دانش آموزان بر اساس توانائی هایشان و وسیله ای برای بهبود روابط دانش آموزان نژادهای مختلف و آماده کردن آنها برای ایفاء نقش در فعالیت گروهی یاد می کند . منشأ یادگیری مشارکتی ، تعریف از مشارکت می باشد . ( کاگان ،1990 ، ص ، 65 ) . روش موقعیت مشارکتی را موقعیتی می داند که در آن هر فرد تنها در صورتی می تواند  به هدف برسد که همه ی افراد به هدفشان برسند و اعتقاد داشت که تعاملات مشارکتی باعث می شود مشارکت کنندگان تجربه ی روشنی از علائق مشترک ، کوشش های مشترک ، توزیع یکسان قدرت ، اعتماد و صداقت داشته باشند ، در حقیقت از نظر او افراد آرنسون و همکاران ( 1997 ) با استفاده از تعریف وی در خصوص موقعیت  مشارکتی ، در تلاش برای ارائه یک الگوی عینی و عملی از یک موقعیت مشارکتی در یادگیری ، موفق به ارائه تکنیکی به نام تقسیم موضوع به بخش های مختلف شدند . ماهیت این تکنیک به این صورت است که دانش آموز را ملزم می کند به این که با هم کار کنند ، یکدیگر را آموزش دهند و برای رسیدن به اهدافشان به همدیگر متکی باشند . مدل ارائه شده ، به وسیله آرنسون و دیگران به این صورت است که دانش آموزان در گروه های 5 یا 6 نفر قرار داده می شوند و هر دانش آموز مسئولیت آموزش یک بخش خاص از درس روزانه به سایر اعضاء گروه را بر عهده دارد . در این تکنیک هر دانش آموز فقط یک قسمت خاص از درس را در اختیار دارد و سایر دانش آموزان آن اطلاعات را در اختیار ندارند بنابراین در گروه وابستگی ایجاد می گردد . دانش آموزان بر مبحث مربوط به خود مسلط می شوند و در خصوص چگونگی آموزش آن مبحث به سایر اعضای گروه خود و سوالات احتمالی که ممکن است اعضای گروه از آنها بپرسند بحث و تبادل نظر می کنند . در الگوی مشارکتی معلم به جای اینکه مطلب درسی را به دانش آموزان ارائه دهد . صرفا به عنوان یک منبع تسهیل کننده می باشد و در فرآیند یادگیری و آموزش با دانش آموزان همکاری می کند و هر دانش آموز به جای اینکه به صورت منفعل به معلم به عنوان یک منبع مرکزی انسانی وابسته باشد ، مجبور است که یک مشارکت فعال داشته و نسبت به آنچه یاد می گیرد مسئول باشد . الگوی یادگیری مشارکتی در طول دو دهه ی اخیر با استفاده از یافته های تحقیقات مختلف و در جهت بهبود و توسعه ، دستخوش تغییراتی گردیده و به شعب مختلفی که هر کدام در خصوص ویژه ای کاربرد دارند تقسیم شده است . البته باید توجه داشت که اجرای تکنیک های مختلف یادگیری مشارکتی علیرغم همه ی امتیازتی که برای آنها بر شمرده می شود به همان سادگی که در تئوری گفته مي شود مطرح نیست و در عمل ممکن است با مشکلاتی مواجه شود .

چالش های یادگیری مشارکتی : از جمله این مشکلات عبارتند از : برداشت های متفاوتی که هر کدام از معلمین بر اساس دیدگاه ها و معلومات خود از یادگیری مشارکتی ندارند . به عنوان مثال بعضی از معلمین یادگیری مشارکتی را جایگزین مناسبی برای کنترل شدید کلاس توسط معلم می دانند و بعضی دیگر یادگیری مشارکتی را به عنوان یک راه حل برای ایجاد تعامل اجتماعی و دوستی بین دانش آموزان می دانند . مشکل دیگر این است که همه ی دانش آموزان به راحتی با یک ساختار مشارکتی سازگار نمی شوند و بعضی از آنها به دلیل تجربه ی چندین سال شرکت در کلاس های سنتی و رقابتی ، کماکان ترجیح می دهند که به تنهایی به یادگیری بپردازند و یا اینکه بعضی از دانش آموزان مشارکتی دست به رقابت زده و اختلال ایجاد می کنند . مشکل دیگری که جفنر و همکاران ، 1978 برای کارگیری روش مشارکتی عنوان می کنند این است که ، کنترل کلاس بصورت سنتی ، برای معلمین به مراتب آسانتر از کنترل کلاس به صورت مشارکتی است و ممکن است بعضی از معلمین انگیزه ای برای بکارگیری یادگیری مشارکتی نداشته باشند . البته بدیهی است که همه ی موارد فوق لاینحل نیستند و معلمین آگاه و علاقمند و مطلع از روش های یادگیری مشارکتی به راحتی می توانند بر این مشکلات فائق آیند .


ویژگیهای روش سنتی : در روش هاس سنتی که امروزه از آنها به عنوان روش های غیر فعال یاد می شود ، معلم نقش فعالی در جریان تدریس داشته و مطالب را به طور شقاهی در کلاس بیان نموده و دانش آموزان فقط به صحبت های او گوش داده و مطالب را حفظ می کنند و در چنین شرایطی زمینه های لازم برای پیشرفت تحصیلی و رشد فکری فراهم نمی گردد. به همین دلیل امروزه موضوع و روش های آموزش و یادگیری فعال جایگاه ویژه ای در مباحث تربیتی پیدا کرده است . به اعتقاد کارشناسان تعلیم و تربیت دانش آموزانی که از طریق یادگیری فعال به یادگیری می پردازند نه تنها بهتر یاد می گیرند بلکه از یادگیری لذت بیشتری هم می برند زیرا آنها به جای اینکه شنونده صرف باشند فعالانه در جریان یادگیری مشارکت می کنند و خود را مسئول یادگیری خویش می دانند . ( کرامتی ، 1381 ، ص ، 214 ) .
مدل شماره یک  - مدل های یادگیری مشارکتی

	فرایند گروهی
	مهارتهای اجتماعی
	مسئولیت فردی
	تعامل پیش رونده
	وابستگی مثبت درونی

	تیم باید در مقابل عملکرد واکنش نشان دهد و در مورد این که چگونه پیشرفت کنند همفکری کنند .
	کار کردن موثر به صورت گروهی در یک تیم به معنی نیاز به بهبود مهارتهای بین فردی است .
	اگر چه اعضای گروه می توانند تکلیف مشخصه شد ه را انجام دهند اما عملکرد فردی ، امتیاز فرد را مشخص می کند .
	چگونگی فکر کردن ، صحبت کردن ، فعالیت نسبت به همگروها ، در انجام کار موثر است .
	اگر گروه می خواهد موفق شود بنابراین به کمک همدیگر نیاز دارند .


مدل شماره دو

 1- تسهیل یادگیری مشارکتی : یادگیری مشارکتی در هر کلاس و با هر اندازه ای قابل اجرا است اما تسهیل یادگیری مشارکتی ، خیلی مشکل تر از ارائه یک سخنرانی است . گزارش کردن کار ، نشان دادن فعالیتهای گروهی برای بررسی درک و اطمینان از مسئولیت فردی ، ضروری است . فعالیتهای مکمل فکری ، نیازمند فعالیتهای خارج از کلاس است . 
2- طرح ریزی درسهای مشارکتی : طراحی یک درس با استفاده از یادگیری مشارکتی با طراحی هدف های آموزشی که هر دو قسمت دانش و مهارت را در بر می گیرد ، شروع می شود . اعضای هیئت علمی می توانند یا از استراتژی های قبل از طراحی ، از قبیل تفکر مشارکتی ، جیگ ساو و بحث های آکادمیک استفاده کنند و یا فعالیتهای خود را طراحی نمایند . 
 3- آماده کردن دانش آموزان برای کار گروهی  :‌ اعضای هیئت علمی ، دانش آموزان را کمک می کنند که ارزشهای کار گروهی را جستجو کنند ، چگونگی مدیریت و تقسیم کار را در کار گروهی ببینند و بی میلی های محتمله دانش آموزان را شناسایی کنند . به اضافه اعضای هیأت علمی ، تیم ها را تشکیل می دهند و مهارتهای بین فردی را بهبود می بخشد و سطح تفکرات گروهی را ترقی می دهند .
اثرات کاربرد روش یادگیری مشارکتی

1- یادگیری فنون و راهبردهای جدید از همکلاسان ( هند ، 1990 )

2- رشد تفکر انتقادی در شاگردان ( دیوید سن ، 1992 )

3- تقویت احساس مسئولیت دانش آموزان در برابر یادگیری خود و سایرین ( برومز ، 1995 )

4- تقویت نگرش مثبت شاگردان به یادگیری علم و دانش ( رونالد ، 1997 )

5- تقویت مهارت های خود رهبری دانش آموزان ( همان منبع )

6- تقویت پشتکار دالنش اموزان برای حل مسائل درسی ( همان منبع )

7- تقویت مهارت های کلامی، ارتباطی و اجتماعی دانش آموزان( فاری ، 1999 )

8- تقویت رفتار خلاق و هوشمند شاگردان ( فارل ، 1999 )

9-افزایش پیشرفت تحصیلی همه دانش آموزان ( هرید ، 2000 )

چهار تکنیک یادگیری مشارکتی : 1- مطالعه گروهی با پاداش گروهی برای یادگیری انفرادی : در این روش افراد به صورت گروهی کار می کنند و پاداش نیز به گروه داده می شود ولی پاداش گروهی بر اساس میانگین نمراتی است که افراد کسب می کنند . 2- مطالعه گروهی با پاداش گروهی برای بازده گروهی : در این روش دانش آموزان به صورت گروهی به کار یا مطالعه می پردازند و یک محصول مشترگ تولید می کنند و با پاداش بدون توجه به میزان کار تکتک افراد ، صرفاً با توجه به تولید مشترک اعضاء گروه به کل گروه اختصاص داده می شود . 3- مطالعه گروهی با پاداش انفرادی : دانش آموزان در گروه های مختلف به صورت مشارکتی به یادگیری می پردازند ولی پاداش آنها به صورت گروهی نیست . در پایان مطالعه همه ی دانش آموزان شرکت نموده و به تعداد محدودی از آنها با توجه به نمره ای که کسب کرده اند ، پاداش داده می شود . 4-  تخصص یافتن ، در تکلیف یا پاداش گروهی برای یادگیری انفرادی ( تکنیک تقسیم موضوع به بخش های مختلف ) : هر دانش آموز در یک گروه غیر متجانس ، یک موضوع خاص را بر عهده دارد که باید در آن موضوع تخصص یابد . دانش آموزانی که یک موضوع دارند ( یک دانش آموز از هر گروه در یک مبحث ویژه در گروه های تخصصی شرکت نموده و موضوع خود را مورد بحث و بررسی قرار می دهد ، سپس به تیم های خود برگشته و آنچه را که در گروه های تخصصی یاد گرفته اند به گروه های خود آموزش می دهند ، سرانجام همه دانش آموزان در خصوص همه موضوعات مورد آزمون قرار گرفته ، سپس به گروه بر اساس میانگین نمرات دانش آموزان. 
پاداش داده می شود .

روش تحقيق : پژوهش حاضر از نوع تحقیقات کاربردی است و از طریق پیش آزمون و پس آزمون با گروه            کنترل ( که از دسته طرحهای شبه آزمایشی است ) استفاده شده است . طرح پیش آزمون و پس آزمون با گروه کنترل ، از دو گروه آزمودنی تشکیل شده است که هر گروه دوبار مورد اندازه گیری دوم با یک پس آزمون انجام می شود . محققین برای تشکیل گروهها با استفاده از روش نمونه گیری تصادفی خوشه ای چند مرحله ای از بین هفت مدرسه ، چهار مدرسه را انتخاب نموده و نیمی از آزمودنیها در گروه اول و نیمی دیگر در گروه دوم قرار می گیرند . دو گروهی که به این ترتیب تشکیل می شوند ، مشابه هم هستند و اندازه گیری متغیر وابسته برای هر دوی آنها در یک زمان و تحت یک شرایط صورت می گیرد ، از این دو گروه ، یک گروه در معرض متغیر مورد آزمایش ( متغیر مستقل ) قرار می گیرند که گروه آزمایش نام دارد . گروه دیگر در معرض متغیر مستقل واقع نمی شود و به روش همبستگی و قبلی خود یعنی روش سنتی ( سخنرانی ) ادامه می دهد به این گروه ، گرووه کنترل می گویند .
دلاور ( 1380 ) ویژگیهای این طرح را به شرح زیر بیان کرده است :
	گروهها
	پس آزمون
	متغییر مستقل
	پیش آزمون
	نوع انتخاب

	آزمایش
	T2
	X
	T1
	R

	کنترل
	T2
	-
	T1
	R


جامعه آماری : جامعه آماری تحقیق حاضر را تمامی دانش آموزان دختر و پسر پایه چهارم ابتدایی شهرستان فراشنبد که در سال تحصیلی 88 - 87 به تحصیل اشتغال داشته اند تشکیل می دهند .
نمونه آماری و روش نمونه گیری : نمونه آماری این تحقیق شامل 88 نفر از دانش اموزان پایه چهارم ابتدایی است که در چهار مدرسه مشغول به تحصیل بودند . برای انتخاب این چهار مدرسه از روش نمونه گیری تصادفی چند مرحله ای استفاده شد . به این ترتیب که از میان 7 مدرسه چهار مدرسه انتخاب شدند و پس از انتخاب 4 مدرسه که هر کدام یک کلاس چهارم داشتند ، باز هم به صورت تصادفی ، دو کلاس به عنوان گروه آزمایش و دو کلاس به عنوان گروه گواه انتخاب شدند . برای همگن ساری دو گروه کنترل و آزمایش ابتدا معیار دانش آموزان قوی ، متوسط و ضعیف بر اساس نمرات پیشرفت تحصیلی سال قبل به شرح زیر بیان شد که نمرات 17 تا 20 گروه قوی ، 14 تا 17 گروه متوسط ،14 به پایین ضعیف و سپس به روش تصادفی ساده به دو گروه تقسیم شدند . 2) از قشر اجتماعی و اقتصادی و فرهنگی جامعه ی مورد مطالعه تقریباً یک جامعه همگن بود . 
ابزار گردآوری اطلاعات : ابزار گردآوری اطلاعات در این پژوهش عبارت بود از پیش آزمون معلم ساخته ای که از 3 فصل کتاب علوم تجربی پایه چهارم ابتدایی( سال تحصیلی 85- 84 ) که برای هر دو گروه ساخته شد و شامل 60 سوال چهار گزینه ای معلم ساخته سال گذشته دانش آموزان بود .

روش اجرای آزمون ها : پس از انتخاب گروه آزمایش و گروه کنترل آزمون روی دو گروه اجرا شد ، پس از اجرای پیش آزمون ، گروه آزمایش به مدت هفت هفته ( دو جلسه در هفته ) با استفاده از روش مشارکتی ( پژوهش گروهی  GI) فصول از پیش تعیین شده را آموزش دیدند و گروهی کنترل نیز همان فصول را با روش سنتی و معمول در همان تعداد جلسات آموزش دیدند . در روش پژوهش گروهی دانش آموزان به گروه های 2 تا 6 نفره تقسیم شدند و پس از انتخاب موضوع هر کدام از اعضای گروه یک موضوع را برای دیگران توضیح داد و در نهایت از هر گروه یک نماینده ، تمام فصل را برای تمام کلاس توضیح دادند و پس از این که جلسات آموزش را پشت سر گذاشتند ، دوباره از آنها آزمون به عمل آمد تا نتایج دو آزمون مورد بررسی قرار گیرد .
روش تجزیه و تحلیل : به منظور آزمودن فرضیه های تدوین شده در مورد اطلاعات جمع آوری شده و تحلیل داده ها در دو قسمت به شرح ذیل انجام می شود : 1- به صورت توصیفی 2- به صورت استنباطی
آمار توصیفی شامل : نمودارها ، حداول ، میانگین و انحراف استاندارد می باشد .

آمار استنباطی شامل : تحلیل واریانس دو طرفه و آزمون t مستقل می باشد .
در این تحقیق حجم نمونه 88 نفر بود ، 44 نفر در گروه آزمایش و 44 نفر در گروه کنترل ، هر یک از این دو گروه نیز شامل 22 نفر بودند . جدول شماره 1 - 4 اطلاعات مربوط به نمونه را نشان می دهد .
جدول 1 – 4 : اطلاعات مربوط به حجم هر یک از گروه ها بر حسب جنسیت

	گروه های
	جنسیت
	تعداد

	آزمایش


	دختر
	22

	
	پسر
	22

	کنترل


	دختر
	22

	
	پسر
	22

	كل
	...........
	88


	آزمون
	N
	میانگین
	انحراف استاندارد

	پیش آزمون
	88
	89/10
	98/2

	پس آزمون
	88
	7/23
	67/2


جدول 2 – 4 : شاخص های توصیفی گل نمونه در پیش تست و پس تست

تجزیه و تحلیل استنباطی داده ها
فرضيه ها

1- روش تدریس در مقايسه با آموزش سنتی ( سخنرانی ) باعث پیشرفت تحصیلی بیشتری در دانش آموزان می شود .
 برای آزمون فرضیه اول جدول شماره ( 4 – 4 ) تنظیم شده است . در این جدول اطلاعات مربوط به آزمون T در       گروه های مستقل به منظور بررسی معنا دار بودن نمره ی تفاوت آزمودنی های گروه مشارکتی و سنتی پیش آزمون و پس آزمون نشان داده شده است .
جدول 4 – 4 - آزمون T مستقل برای گروه کنترل و آزمایش

	گروه ها
	میانگین
	انحراف میانگین ها
	t محاسبه شده
	درجه آزادی
	سطح معنا داری

	آزمایش
	39/15
	09/5
	612/6
	462/81
	00/0

	کنترل
	3/10
	--
	--
	--
	--


بر اساس نتایج بدست آمده از جدول چون مقدار T محاسبه شده ( 612/6 ) از مقدار T بحرانی جدول ( 36/2 = T ) با آلفای 05/0 بزرگتر است . بنابرانی با 95 درصد اطمینان می توان نتیجه گرفت بین دو روش مشارکتی و سنتی در عامل پیشرفت تحصیلی تفاوت معنا داری وجود دارد . بنابراین فرض صفر رد شده و فرضیه تحقیق تایید می شود .

فرضيه 2: پیشرفت تحصیلی دانش آموزان قوی – متوسط - ضعیف در روش تدریس مشارکتی در مقایسه با آموزش سنتي متفاوت است .

جدول 5- 4 : میانگین گروه های آزمایش و کنترل در پیش آزمون و پس آزمون و تفاوت این دو بر حسب         گروه های قوی ، متوسط ، ضعیف .

	
	قوی
	متوسط
	ضعیف

	
	پیش آزمون
	پس آزمون
	تفاوت
	پیش آزمون
	پس آزمون
	تفاوت
	پیش آزمون
	پس آزمون
	تفاوت

	گروه آزمایش
	92/10
	58/27
	67/16
	74/10
	95/25
	21/51
	92/10
	38/25
	46/14

	گروه کنترل
	38/10
	31/20
	92/9
	81/11
	69/21
	87/9
	33/10
	40/21
	07/11


همان طور که این جدول نشان می دهد میانگین گروه آزمایشی برای گروه ضعیف در پیش آزمون و پس آزمون تفاوت آنها به ترتیب 92/10 ، 38/25 و 46/14 ، برای گروه متوسط همین شاخص در پیش آزمون و پس آزمون و تفاوت آنها در گروه آزمایش به ترتیب : 74/10 ، 95/25 و 21/15 می باشند و برای سایر موارد همین شاخص در جدول آمده است .
جدول 6 - 4 : اطلاعات مربوط به آزمون تحلیل واریانس دو طرفه

	شاخص آماری

منابع تغییر
	Df


	مجموع مجذورات


	m.s

میانگین

	f


	سطح معنا داری



	روش تدریس
	1
	5/571
	5/571
	5/43
	000/0 رد فرض صفر با 99/0 اطمینان

	سطوح پیشرفت


	2
	38/8
	190/4
	319/0
	728 تایید فرض صفر

	تعامل
	2
	57/37
	78/18
	4/1
	245/0 تایید فرض صفر

	درون گروهی
	82
	66/1076
	13/13
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	کل
	87
	7/1691
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جدول 7 - 4 : مقایسه دو میانگین را نشان می دهد
	گروه ها
	میانگین
	اختلاف میانگین
	سطح معنا داری

	آزمایش
	39/15
	09/5
	000/0

	کنترل
	288/10
	
	


جمع بندی و نتیجه گیری : این تحقیق به منظور مقایسه یادگیری مشارکتی با یادگیری سنتی ( سخنرانی ) از نظر تأثیر بر پیشرفت تحصیلی درس علوم تجربی سال چهارم ابتدایی شهر فراشبند انجام پذیرفت . این تحقیق از نوع شبه آزمایشی با پیش آزمون و پس آزمون به همراه گروه کنترل می باشد . جامعه ی آماری تحقیق را کلیه دانش آموزان پایه چهارم ابتدایی شهرستان فراشبند تشکیل می دهد که در سال تحصیلی 88-87 مشغول تحصیل بودند . از میان دانش آموزان با روش نمونه گیری تصادفی خوشه ای 4 مدرسه به عنوان نمونه انتخاب شدند و دوباره از میان آنها به صورت تصادفی ساده 2 کلاس به عنوان گروه آزمایش و 2 کلاس دیگر نیز به عنوان گروه کنترل انتخاب شدهد . در گروه آزمایش از روش یادگیری مشارکتی استفاده شد و برای کنترل انتخاب شد . در گروه آزمایش از روش یادگیری مشارکتی استفاده شد و برای گروه کنترل از روش سنتی معمول استفاده شد . قبل از شروع آموزش پیش آزمون پیشرفت تحصیلي برای هر دو گروه اجرا شد و پس از آن هر دو گروه به مدت هشت هفته به صورت هفته ای دو جلسه فصول از پیش تعیین شده را آموزش دیدند . یک گروه به روش یادگیری مشارکتی و گروه دیگر به روش سنتی ( سخنرانی ) آموزش دیدند . در انتهای آموزش ، پس آزمون برای هر دو گروه اجرا شد . پس از جمع آوری اطلاعات از طریق آزمونهای آماری T گروه های مستقل و تحلیل واریانس دو طرفه نتایج زیر به دست آمد .
لازم به ذکر است که شاخص پیشرفت تحصیلی در هر سه فرضیه نمره ی تفاوت ( افزوده ) گروه های نمونه در پیش آزمون و پس آزمون بوده است . در مورد فرضیه اول که اشاره دارد بر این که روش تدریس مشارکتی در مقایسه با آموزش سنتی ( سخنرانی ) منجر به پیشرفت تحصیلی بیشتری در دانش آموزان می شود این فرض در سطح احتمال 05/0 تأیید شد . در ارتباط با فرضیه دوم مبنی بر اینکه پیشرفت تحصیلی دانش آموزان قوی – متوسط و ضعیف در روش تدریس مشارکتی متفاوت است . فرضیه تحقیق تأیید نشد یعنی می توان گفت تفاوت معنا داری میان پیشرفت تحصیلی دانش آموزان قوی – متوسط – ضعیف در روش یادگیری مشارکتی وجود ندارد .
روش تدریس مشارکتی در مقایسه با آموزش سنتی ( سخنرانی ) منجر به پیشرفت تحصیلی بیشتري در دانش آموزان     می گردد ، این نتیجه با نتایج تامسون 1998 ، شیث 2003 ، هرید 2000 ، جانسومن و جانسون 1989 ، فاکس 2001 ، کندی 1982 ، اسلاوین 1990 ، لنینگ 1993 ، و یومن و مک ایور 1997 ، استی ور 1995 ، استفان و شاچر 1988، جانسون و همکاران 1981 ، اهیوبی 1997 ، سیرفی 1376، قدرتی 1378، کرامتی 1381 ، همخوانی دارد .
پیشنهادات

تحقیقات نشان داده است که روشهای تدریس غیر فعال و سخنرانی در پیشرفت تحصیلی ، ایجاد تغییرات اجتماعی ، عاطفی و اخلاقی دانش آموزان در مقایسه با یادگیری مشارکتی ضعیف تر شناخته شده است . به منظور افزایش توان یادگیری و آموزش برقراری ارتباط صحیح با دیگران و ارتقاء دانش آموزان در ابعاد شناختی ، عاطفی و روانی استفاده از روش های فعال به ویژه روش یادگیری مشارکتی توصیه می گردد .
1- یادگیری مشارکتی در اکثر دروس بکار برده شود .
2- تأثیر دیگر روشهای یادگیری مشارکتی بر روی پیشرفت تحصیلی مورد بررسی قرار گیرد .
3- توصیه می شود تمام روش ها بر روی تمام کتب درسی مورد بررسی قرار گیرد تا این که کار آمدترین و مناسب ترین روش در مورد آن موضوع شناخته شود .
4- وقت بیشتری جهت آموزش در نظر گرفته شود .
پیشنهادات پژوهشی 

1- مشابه چنین تحقیقاتی در مدارس غیر انتفاعی و غیر دولتی مي تواند اجرا گردد .
2- در تحقیقات بعدی تأثیر روش های دیگر یادگیری مشارکتی نیز سنجیده شود .
3- تحقیقات مشابهی نیز در سایر مقاطع تحصیلی صورت گیرد .
4- تأثیر این روش بر سطوح و حیطه های مختلف یادگیری سنجیده شود .
منابع
1- اسلاوین ، رابرت ( 1371 ) ، جمع بندی تحقیقات انجام شده پیرامون یادگیری مشارکتی ، ترجمه ی فاطمه فقیهی ، فصلنامه ی تعلیم و تربیت ، تهران .
2- بلوم ، بنجامین ، ( 1363 ) ویژگیهای آدمی و یادگیری آموزشگاهی ، ترجمه ی علی اکبر سیف ، مرکز نشر دانشگاهی ، تهران . 

3- پاکیزه ، علی ، ( 1384 ) ، بررسی تاثیر یادگیری مشارکتی بر پیشرفت تحصیلی و خود پنداری دانشجویان شیراز ، پایان نامه کارشناسی ارشد ، دانشگاه شیراز ، شیراز .
4- جویس ، بروس ، ( 1380 ) ، الگوهای برتر تدریس 2000 ، ترجمه ی محمد رضا بهرنگی ، نشر کمال تربیت ، تهران .
5- دلاور ، علی ، ( 1370 ) ، روشهای آماری در روانشناسی و علوم تربیتی ، انتشارات رشد ، تهران . 

6-             ، ( 1380 ) ، احتمالات و آمارکار بردی در روانشناسی ، انتشارات رشد ، تهران .
7- دیویس ، روبرت ، ( 1363 ) ، طراحی سیستم یادگیری ، ترجمه ی جعفر نجفی زند ، پایان نامه ی دکتری دانشگاه تربیت معلم مشهد .
 8- سلطانی ، محمد صادق ، (1384) ، بررسی تأثیر روش یادگیری  مشارکتی بر رشد مهارتهای اجتماعی دانش آموزان دوم دبیرستان ، پایان نامه کارشناسی ارشد ، دانشگاه علامه طباطبایی تهران .
9- سیف ، علی اکبر ، ( 1379 ) ، روانشاسی پرورشی ( روانشناسی آموزش و یادگیری ) ، انتشارات آگاه ، تهران.
10-              ( 1376 ) روشهای اندازه گیری و ارزشیابی آموزشی ، انتشارات دوران ، تهران .
11- شعاری نژاد ، علی اکبر ، ( 1366 ) مبانی روان شناسی تربیت ، انتشارات موسسه اطلاعات ، تهران .
12- شعبانی ، حسن ، ( 1382 ) ، روش تدریس پیشرفته ( آموزش مهارتها و راهبردهای تفکر ) ، انتشارات سمت ، تهران .
13- شریعتمداری ، علی ، ( 1375 ) ، سخنرانی در جمع دانش آموزان شرکت کنده در المپیادهای جهانی ، روزنامه جمهوری اسلامی ، تهران .
14- فضلی خانی ، منوچهر ، ( 1380 ) ، راهنمای علمی یادگیری مشارکتی و فعال ، انتشارات مدرسه ، تهران .
15- قلتاش ، عباس ، ( 1383 ) ، بررسی تاثیر یادگیری مشارکتی بر رشد مهارتهای اجتماعی دانش آموزان پایه ی پنجم شهر کرمان ، پایان نامه کارشناسی ارشد دانشگاه تربیت معلم تهران .
16- کرامتی ، محمد رضا ، (1385) ، مطالعه تاثیر یادگیری مشارکتی بر رشد مهارتهای اجتماعی و پیشرفت تحصیلی ریاضی پایه ی پنجم شهر
کنعانی .

17- گیج و برلاینر ، ( 1374 ) ، روان شناسی تربیتی ، ترجمه غلامرضا خوی نژاد مشهد ، انتشارات حکیم فردوسی ، مشهد .
18- مبینی ، رضا ، ( 1377 ) مقایسه یادگیری مشارکتی با یادگیری انفرادی بر پیشرفت تحصیلی زبان سال سوم راهنمایی ، پایان نامه کارشناسی ارشد ، دانشگاه علامه طباطبایی تهران .
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Abstract

This present essay has studied our of the basic and fundameutal subjects of the educationd system which compares the partnership learning manner with the learning thorough traditional lecture way, form making effect on students , educational progress point of view. And to study whether the partnership learning manner causes to more educational progress of students in comparison with the traditional teaching direction or not, in addition to study.

Whether students, educational progress in low, medium and high levels are different.

To response these questions, four Empirical sciences lesson classes, in forth level from four Elemantary schools of farrashband city were chosen randomly, divided into two groups duded as partnership learning groupand traditional teaching group.

The testees who were in the traditional teaching group were taught by lecture way and the others who participated in the partnership learning group have learned the lessons in the basis of the group Investigation (GI) method. 

Seven week , and every week two sessions were the teaching period for both group and teacher – mads teste were the research
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sinstruments.

Acquired result show the effect of partnership learning manner  on the student
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s educational activities through which all students in low, medium and high levels develop equally.
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